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Förord
Att få nya tankar och erfarenheter ger en möjlighet att tolka världen på andra sätt. Tänk att det var så spännande att strukturera ett arbete som detta och få ner det från tanke och via fingrarna på tangenterna kunna bidra till framtida utveckling av skolan inom läs- och skrivutvecklingsområdet. Nya lärandemetoder som utforskats där tecken som stöd finns och kan etableras, samtidigt som det kan ge eleverna utmaningar och stöd i deras kunskaps- och sociala utveckling. 
Utvecklingsarbete av t.ex. läs- och skrivutveckling är ett ständigt pusslande och måste tillåtas ta tid för att senare bli bra resultat och grund för att senare kunna utvecklas vidare till något ännu bättre. Vill man vara i framkant krävs det nyfikenhet och vilja att lära sig det nya.

Tack till mina underbara elever i förskoleklassen på Byleskolan under läsåret 2009/10 som har deltagit i studien. Tack till Er föräldrar som tillåtit Era barn att vara med. Tack till mina chefer Christina Nilsson, Ann Jansson och Anki Bång som gett mig tid för att genomföra detta. Tack Thomas Lydell-Olsen och Dennis Lennartsson, ETC (Europeiskt teckenspråkscenter, www.signlanguage.eu ) som dokumenterat detta genom filmning och bidragit med Era erfarenheter till projektet. Stort tack också till Karin Allard, Pedagogiska institutionen vid Örebro Universitet som gett råd, tips och korrekturläsning under resans gång. Tack också till min familj som alltid ställer upp och som stöttat mig genom denna resa.
Maths Pehrsson
Sollentuna 2010-02-23
Inledning

Som lärare vill jag alltid utvecklas och ständigt ha nya utmaningar att sträva mot. Tanken att ha tecken som stöd och teckenspråket i undervisningen har varit naturligt för mig då jag själv har svenska teckenspråket som andra språk. I arbetet i klass med normalhörande elever testade jag läsåret 2008/09 det svenska handalfabetet på några av mina elever och de blev nyfikna och tog till sig utformningen med lätthet. Dagens Nyheter hade en artikel om tecken som stöd i läs- och skrivundervisningen på en skola i Halmstad och jag presenterade idén för min dåvarande chef Christina Nilsson som gav klartecken till projektet. Under läsåret såg jag att användandet av handalfabetet och tecken som stöd underlättade läs- och skrivinlärningen för eleverna. 
Projektet vidareutvecklades under läsåret 2009/10 och ett samarbete med Örebro universitet påbörjades tillsammans med ETC, föreningen Europeiskt Teckenspråkscenter. Jag är projektledare för Byleskolans teckenspråksprojekt som är ett läs- och skrivprojekt som ingår i skolans kvalitetsutveckling med ansvar för genomförandet samt handledare för kollegor. Projektets syfte är att få svar på frågan: ”Främjar användandet av teckenspråk/handalfabetet läs- och skrivutvecklingen” och att vidareutveckla läs- och skrivpedagogiken efter rapportens färdigställande.
I rapporten jämförs också hörselskadades elevers läs- och skrivutveckling, därefter beskriver jag hur jag gått till väga genom språklekar och elevledda samlingar.
Bakgrund
Svenskt teckenspråk (Tsp)
Tsp är ett eget språk med egen grammatik och uppbyggnad och det är helt skilt från svenskan. Det är ett visuellt och gestuellt språk och det betyder att det uppfattas med synen och produceras med händerna men också med axel-, huvud-, mun- och ögonrörelser.

Tsp är inte ett "påhittat" eller konstruerat språk, utan ett naturligt språk som har funnits nästan lika länge som det har funnits döva och hur länge vet man inte. Varje land har sitt eget teckenspråk eftersom språket har utvecklats olika världen över. Det finns också olika regionala dialekter där tecken har utvecklats inom ett begränsat område och skiljer sig från övriga teckenspråket som till exempel på en skola som undervisar elever med hörselnedsättning och döva. Det svenska tsp är ett fullvärdigt språk som alla andra talade och tecknade språk i världen. I boken Teckenspråk och teckenspråkiga har Ahlgren och Bergman (2006) beskrivit med rapporten Det svenska teckenspråket det svenska teckenspråket djupare. Det svenska språket finns i både talad och skriven form. Tsp saknar skriftlig form men det kan videodokumenteras. 
Tecken som stöd till talet (Tss)
Tss är tecken lånade från tsp för stöd till det svenska talet och därmed kan elever med behov delta i kommunikation med full delaktighet. Där finns elever med normal hörsel utan funktionsnedsättning, elever med normal hörsel och funktionsnedsättning och elever med hörselnedsättning/dövhet. Tss fungerar som strategi och får inte förväxlas som ett språk. Det används som förtydligande och följer den svenska grammatiken till skillnad mot tsp. (Bixo m.fl., 1999) Oftast används den i kommunikation med dem som hör mycket dåligt där den som pratar tecknar till den hörselskadade men den hörselskadade kanske inte behöver kommunicera tillbaka med tss om mottagaren är ”normalhörande”. I detta läs- och skrivprojekt har vi använt tss i kommunikationen där alla deltagit.
Teoretiska utgångspunkter
Språkutveckling
Att ha kunskap om barns språkutveckling är grunden för att kunna lära ut i grupp och individuellt. Lära sig läsa är att utvecklas, att inte kunna läsa innebär många svårigheter, inte bara under skoltiden utan också i det framtida livet som självständig vuxen.

Läs- och skrivlärande
Det är tiden i förskoleåren t.o.m. förskoleklass där grunden av läs- och skrivlärandet skapas. Dessa år är en kritisk period och antas vara begränsad och under denna tid måste barnet ta till sig språklärandet för att en normal utveckling ska ske. (Bjar & Liberg, 2003, sid.31) Påbörjas inte språklärandet inom den kritiska perioden som sträcker sig från tvåårsålder till tidiga pubertetens början kan det finnas risk för att naturligt språktillägnande och full behärskning inte uppnås. (Bjar & Liberg, 2003, sid.32) Som lärare måste man ha klart för sig vilka mål som ska uppnås i styrdokumenten. Förutsättningar för ett lärande och utveckling av olika kunskapsformer är att alla delar är en helhet. Samarbete mellan de pedagogiska synsätten i förskoleklass, skola och fritidshem kan berika elevernas utveckling och lärande. (SKOLFS 1994:1) För att individen ska kunna tillgodogöra sig i ett föränderligt samhälle ställs det höga krav på kommunikativ förmåga att behärska både det skrivna och talade språket. ”Språk är grunden för lärande och nyckeln till kunskapsutveckling och framgång.” (Skolplanen för Stockholms stad, 2004)

Individen utvecklar ett språk i samspel med sin omgivning och språkutvecklingen drivs framåt av att modifiera sin egen kunskap och nyfikenhet på det nya. Barnets möte med språk är när det möter en annan individ som det kan kommunicera ansikte mot ansikte.  Det behövs två individer för att ett kommunikativt samspel kan påbörjas (Liberg, 2008).
Är omgivningen tyst blir oftast barnet tyst. Är omgivning full av språk och intryck blir barnet nyfiket och får många intryck att bygga vidare på. Familjen som har samtalet och läsning som självklar del i livet ger barnet möjligheter att lära sig läsa på egen hand innan de börjar skolan. (Bjar & Liberg, 2003, sid. 86) I förskolan och i förskoleklassen förbereds barnen på skolans styrda verksamhet som innehåller fler krav och fler ämnen.

Hörselskadades läsutveckling

Skiljer sig hörselskadades läsutveckling från normalhörande elevers läsutveckling? I denna rapport har jag valt att titta lite på hörselskadade elevers läs- och skrivutveckling i samspel med språkleksundervisning (baserad på Bornholmsmodellen) som har tillämpats för undervisning till normalhörande elever.

Undervisningen för hörselskadade och döva barn inom specialskolan sker på teckenspråk eller på talad svenska med hjälp av teknisk utrustning. I specialskolan gäller också grundskolans mål i t.ex. matematik. Istället för grundskolans mål för svenska och engelska gäller dock särskilda mål för döva och hörselskadade elever. (Lpo94, sid. 11) Specialskolan ansvarar för att varje döv eller hörselskadad elev efter genomgången specialskola är tvåspråkig, dvs. kan avläsa teckenspråk och läsa svenska samt uttrycka tankar och idéer på teckenspråk och i skrift. (Lpo94, sid. 11) Om en elev som har hörselskada och går integrerat är det kommunen som tolkar läroplanen och plockar ut och lyfter dessa till den egna planen. Det kan resultera i att planen kan tolkas olika från kommun till kommun och eleverna inte får lika undervisning i hela landet. Det kan också i sin tur innebära att en elev med hörselskada kan möta svårigheter i sitt lärande om det finns lärare i en kommun som inte är förtrogen med den lokala planen och inte heller med problematiken som kan finnas med hörselskada/dövhet. 

Ordlekar, språklekar, högläsning

Genom att ha mycket högläsning, ordlekar, praktiska övningar och tecken som stöd i förskolan/skolan och klasser i yngre åldrarna ger det barnet möjlighet våga prova sig fram i sitt eget läsande och skrivande. Om högläsning finns i förskolan/skolan som ett naturligt inslag ger man barnen njutningsläsning. Det finns möjlighet till att upptäcka detaljer och hur miljön beskrivs ges möjlighet till att skapa intresse för att lyssna och vilja veta mer. (Wolf, 1997) Kan man dessutom ha högläsning ute skapas intresse för utevistelse. Har man ett lästema som t.ex. skogens och trädens värld (Hallberg, 1993, sid.35) kan det kombineras med naturvetenskapens utforskande av skogen. Motsatsen är staden och dess värld som också kan utforskas genom ”utflykt på stan” och besök på olika platser som finns i böckerna. (Hallberg, 1993, sid. 38) Efter ett tag kan man tillsammans utveckla berättelsen genom att skapa egna berättelser och bilder i temaform eller annat för att senare leka med dem språkligt och få med sinnena. (A-K Svensson, 2005 sid.98) Högläsning för elever med hörselnedsättning sker genom tekniska hjälpmedel och/eller genom tecken som stöd. Skrivandet består i förskoleåldern av krumelurer eller mer eller mindre bokstavsliknande tecken. Det ger barnet möjlighet att lära sig känna igen bokstäver och ord i sin omgivning. Det finns barn som läser mycket och därmed löser skriftkoden. Det finns de som inte tycker om att läsa och skriva på egen hand men kan samtala, läsa och skriva tillsammans för att lösa skriftkoden. (Bjar & Liberg, 2003, sid.232) Erfarenheter av högläsning har stor betydelse för yngre barn som skapar språklig medvetenhet genom att lyssna. Texterna som läses bör vara roliga och stimulerande för att utmana barns språkliga förmåga. Det betyder att pedagogen måste ha insikt om vilken nivå barnet befinner sig på för att det inte ska bli för svårt för barnet att ta till sig nya ord. (Myrberg, sid.9) Det är viktigt att föräldrarna är medvetna om att läsandet också är viktigt i hemmet och att inte föräldrar förlitar sig på att pedagogerna i förskolan/skolan står för läsningen. Som lärare kan man meddela föräldrarna vad som läses i klassen och vad barnen tycker om för att låta föräldrarna läsa vidare med sina barn. Som pedagog kan man ge barnet ”läsläxa” eller annan övning som tas upp i förskolan/skolan. Det ger föräldrarna inblick i förskolans/skolans verksamhet och möjliggör spontan läsning i hemmet. (A-K Svensson, 2005, sid.34) Som lärare gäller det att under förskoletiden och i förskoleklass ge barnen många varierande möjligheter till språklärande genom att blanda aktiviteter och ämnen med varandra för att kunna ge barnen flera möjligheter till att tillgodogöra sig lärandet. Barnet lär sig språk hela tiden i vilket ämne det än är som t.ex. naturvetenskap, drama och bild. Besöks biblioteket med barnen för lån av böcker ges barnen tillfälle för upptäckt av nya världar. Kan bibliotekarien dessutom berätta om nya böcker eller teman är det ett plus. Det är en fördel om läraren tidigare tagit reda på vilket tema som intresserar barnen för tillfället och knyter an det till bokvalen och vidare till boksamtal. (Wolf, 1997) Pedagoger måste kunna ge barnet möjlighet att prova läsa texter, vara aktiv i språklekar och ge tid. Det som saknas många gånger är att tiden uppfattas vara för kort på grund av stora barngrupper. Har de vuxna tid att samtala med barnet och reflektera över vad det varit med om skapas tillit hos barnet. Barnet måste få möjlighet att få diskutera sina upplevelser och få den besvarad av lyhörda vuxna. (A-K Svensson, 2005, sid.27) Ger man barnet tid ger man det möjlighet att kunna berätta om sina erfarenheter och tankar som man kan spinna vidare på. Det gäller att vara öppen och ha flera alternativ att välja på för att bygga vidare på läs- och språklärandet. Läraren ska alltid utgå från barnets perspektiv och har man hittat det är det lättare att gå vidare i samtalet med barnet. (Doverborg m.fl., 2000, sid.32) 

Vid gemensamt läsande och skrivande får eleverna också kunskap om hur man kan hantera redskapen, t.ex. hur man håller en bok, penna och papper. När man läser följer man med i texten med fingret och då kopplas örat och ögats språk samman. Språket förstärks när den ena handen utför handalfabetet och kan på så sätt hjälpa högläsningen eller den tysta läsningen då flera sinnen används. Individen kan se bokstavens utformning, memorera och använda sig av den motoriska delen när tecknet utförs för att se det i sitt sammanhang.
Elevers läs- och skrivutveckling i de yngre åldrarna
Att lära sig att läsa är att lära sig att tala och därmed en naturlig del av den språkliga utvecklingen. Det gäller för pedagogen att stödja och vägleda barnet i dennes läs- och skrivprocess. Att ha en varierad undervisning med olika aktiviteter. Som pedagog gäller det att hitta ämnesområden som passar eleven och ämnen som intresserar och knyter an till utveckling i positiv anda. Låt barnen läsa mycket böcker och inte alltid använda tillrättalagda böcker. (Frost, 2002 sid. 105) Gärna i samspel med andra ämnen för att inkludera läs- och skrivinlärning på olika sätt. Vid läsning gäller det att ha blandade svårighetsgrader för att eleven ska kunna se och höra skillnader i nivåer samt skillnad i tal och skriftspråk. För lyckad undervisning krävs det att den är metodisk. 
Frost tog upp nedanstående punkter som kan vara bra att följa:

· Upprepning

Arbetsmomenten görs ofta och har samma upplägg för att eleverna ska kunna känna igen sig och vara trygga i utvecklingen.

· Samtidighet (Ta tillvara flera sinnen för att utnyttja sin potential.)

De sinnen som människan har arbetar samtidigt för att lära sig på bästa sätt. Det abstrakta hjälper det praktiska och tvärtom.

· Sammanhang (Begrepp som är i sitt sammanhang.)

Användning av begrepp som stödjer det som är i läroprocessen.

· Förstärkning (Förankring genom upprepning, förtydligande och att ge beröm.)

”Övning ger färdighet” är ett citat som hörts många gånger och ju mer en individ övar desto säkrare blir denne i att utvecklas vidare.

Samspel i klassrummet
Det är viktigt att vara ödmjuk inför uppgiften för att se och förstå samspelet mellan läsningens olika sidor. En god fonologisk medvetenhet hjälper ordavkodningen. Om en god ordavkodning finns ger det flyt i läsningen. Det skapar positiv förstärkning på läsförståelsen och ger ännu bättre flyt i läsningen. En positiv uppåtgående spiral bildas och blir en god förutsättning för positivt läsintresse. (Lundberg & Herrlin, 2005 sid. 9) Det gäller att ha kontinuitet i läsandet och skrivandet för att behålla intresset för detta. Finns intresset blir många glada över sina nya kunskaper och kan också finna en trygghet i läsandet och skrivandet. (Lundberg och Herrlin, 2005 sid. 63) Det gäller att skapa miljöer i skolan som ger ”läslust och skrivglöd”. Att också ha dialogen i centrum. Vi ska inte glömma bort de som inte tycker om att läsa och skriva. Här gäller i ännu högre grad individanpassning. Det finns elever som t.ex. har dyslexi och dessa har svårigheter med avkodning vid läsning och skrivning. Många dyslektiker har svårigheter med att förstå vad de läser. ”Kedjan” som nämnts ovan blir rubbad och svårigheter uppstår. De fonologiska svårigheterna som finns skapar svårigheter längre fram i processen. Dyslektiker kan ha svårt att ta till sig nya ord och därmed också svårt att utveckla sitt ordförråd. (Höien & Lundberg, 2000 sid. 146) Här gäller det som lärare att känna till läsinlärningsmetoder som t.ex. boksamtal, kiwimetoden och wittingmetoden för att sätta in stöd när så behövs. Åtgärdsprogram skapas för att kartlägga elevernas svaga och starka egenskaper så att alla ska få samma möjligheter genom att kunna individualisera undervisningen för elever med andra behov och då använda tekniska hjälpmedel som t.ex. dator. Psykologer kan dock göra analyser som pedagogerna inte kan. För elever som har det svårt att läsa och skriva kan det finnas stor risk att det kan gå snett i det avgörande skedet när man skall förstå hur det egentligen går till. Om man inte förstår finns risk för att en nedåtgående spiral startar. Det gäller att läraren vet hur bra läs- och skrivlärande görs och att vara lyhörd för individens intressen och vilja. (Sterner & Lundberg, 2002 sid. 32) Det gäller att som vuxen visa intresse för barnet som enskild individ, ge stöd och vara öppen för förändringar under hela processen. (Karnstedt, 1996, sid. 75) Det sociala samspelet är viktigt för att kunna ta till sig ny information med hjälp av andra. Det gäller att ge eleverna övningar efter deras nivå, om det är för svårt kan eleven tappa lusten att jobba och läsa. Det är viktigt att läraren finns nära för att ge strategier och stöd för detta samt att kunna variera undervisningen med hjälp av eleverna och vara noggrann med att följa upp och diskutera med dem. För de elever som kräver utmaningar måste läraren ha ett skafferi med material och idéer som ger eleverna det de söker. Genom att ofta samtala är det ett bra sätt att ta reda på vad eleven tänker och undrar över. Finns det en struktur i klassrummet så vet eleverna vad de behöver göra för att ta reda på det de undrar över. Ett öppet klimat ger öppna individer som tycker om sin omgivning där de ger respons och samtalar ofta. Genom detta finns det möjlighet för eleverna att få svar på det de undrar över. Kiwimetoden går ut på att man börjar med att tala kring handlingen för att först skapa en förförståelse för bokens innehåll. Man läser sedan meningarna tillsammans med barnen, efter det delas så meningarna upp i ord som man i sin tur delar upp i stavelser och ljud. 
Eleven lär sig således genom kiwimaterialet att uppmärksamma skrivregler och träna lässtrategier.  Att ha föräldrasamverkan är också en viktig del som ger möjlighet för hemmet att utveckla läsandet, skrivandet och samtalet.
Metod - Arbetssätt
Språklekar utifrån Bornholmsmodellen med tss
Lekarna bygger på att leda till språklig medvetenhet. Ett lustfyllt lärande där olika aktiviteter genomförs som t.ex. rim och ramsor. Upplägget av projektet var mycket strukturerat med dagliga stunder med språklekar. Genom aktiviteterna utvecklades elevernas förmåga att uppmärksamma språkljud, fonem som kan utvecklas genom riktade aktiviteter med systematiska dagliga språklekar. Att höra det längsta ordet av två alternativ samtidigt som bild, text och handalfabetet genomförs parallellt så får eleverna förstärkning av vilket alternativ som är närmast svaret. Elever med sen utveckling av den fonologiska medvetenheten har lika lätt att ta till sig handalfabetet som den elev som har åldersadekvat fonologisk nivå vilket beror på att det är ett praktiskt moment som överförs från hand till medvetenhet. Det finns därmed möjlighet att lösa den alfabetiska koden. (Lundberg, 2007, sid. 9)
Lundberg skriver att små barn som växer upp i hem där föräldrarna är döva lär sig helt naturligt teckenspråket och till synes utan någon ansträngning, att förstå och använda de dövas teckenspråk som liksom skrift är ett språk för ögat. (Lundberg, 2007, sid. 11) Hur blir det när tecken som stöd integreras i läs och skrivlärandet med ljud och bokstäver? Är det ett komplement som stödjer elevens lärande och kan användas av vem som helst? Tss valdes i undervisningen för att ge möjlighet till både tal och tecken som följer varandra. Teckenspråket har en egen grammatik och användes därför inte till detta projekt.
Metodik

Det har varit en varierad undervisning i språklekarna. Det har varit en blandning av samtal, skrivande och skapande. Där har bl.a. de teoretiska inriktningarna från Kiwimetoden, Bornholmsmodellen och Reggio Emilia funnits. Vid lektionerna har eleverna fått öva på handalfabetet från A till Ö genom rim och ramsor från boken Språkglädje av Ann-Katrin Svensson (2005) för att de ska kunna det flytande och få motorisk lätthet. Vi har arbetat med bildkort där första och sista ljudet tagits upp. Tecken för varje bokstav har visats och ljudandet har skett parallellt. Senare har bilder med text visats och texten har tecknats och ljudats. En vidareutveckling av en bildbok har varit att gemensamt bokstavera ”veckans bok” – en bok med bilder och text på fyra sidor. Därefter har det varit egen läsning med tecken som stöd för att senare kunna läsa utan tecken som stöd.
Via den tekniska utrustningen har eleverna via bilder på smartboarden (interaktiv tavla som är kopplad till en datorenhet) tittat på bilder och ljudat fram orden och bokstaverat dem.

Språklekar på teckenspråk

Vi har använt oss av många aktiviteter som bl.a. har varit att passa bollar till varandra och sedan bekräfta orden med rösten och handalfabetet. Tillverkning av spindelnät med hjälp av garn har också varit en aktivitet där det har övats på det motoriska och eleverna skapat ett verk tillsammans.
I olika lekar (fruktsallad) har eleverna fått vara en frukt som t.ex. äpple, apelsin, banan eller päron. Här har vi stängt av rösten och bara använt det visuella för att kunna genomföra leken. Eleverna fick öva mycket på att använda andra sinnen än hörseln.

Eleverna har övat på att utföra bokstaven med handalfabetet när de har skrivit. Majoriteten har haft stöd i sitt skrivande med tecken som stöd genom att utföra det motoriskt med ena handen och skriva med den andra handen. De som skrivit och ljudat fram ord har också tittat på min hand när bokstaven utförts och därefter skrivit ner bokstaven. De fick skapa sina bokstäver genom att måla på ett papper, att bearbeta med olika material som t.ex. lera, ståltråd, tyger och naturmaterial som kottar, stenar m.m.
Vi vidareutvecklade språklekarna genom att skapa egna meningar på teckenspråk som t.ex. ”Jag har en röd bil” där meningen översattes till teckenspråk. Några tillfällen har varit att genom en bild på t.ex. en båt skapa en mening. Först har bilden ljudats b-å-t, bokstaverats med handalfabetet och därefter har tecken gjorts. Detta möjliggör repetition på ett varierat sätt som jag tolkar stärks genom användandet av flera sinnen.

Lästest

Nästa steg var att läsa storböcker som gärna handlade om djur för det har eleverna varit intresserade av. Vi har läst den tillsammans och samtidigt har vi använt tss i högläsningen av storböckerna. Jag utförde tss samtidigt som jag läste högt och eleverna härmade tss sedan läste vi högt tillsammans. Eleverna fick sedan börja skriva egna meningar om en katt som hette Ture och som fick vara huvudfigur i barnens berättelser. Första boken handlade om vad ”Ture gör”, nästa vad ”Ture kan” och en handlade om ”Ture i skolan”. Dessa böcker har blivit barnens ”hemläxor” som de läst för föräldrarna. Vi startade med detta när grunden lagts som jag beskrivit ovan. ”Finalen” strax innan jullovet blev ett fonologiskt test som tog upp första ljudet, hur många ljud de hör, hur många bokstäver ett ord har. Maxpoängen var 35. 13 av 14 elever fick ett värde mellan 30 till 35 poäng. Det är enligt Lundberg ett mycket bra värde för att ha genomförts under en så kort tid som en termin. 
Efter detta skapade vi också läsgrupper där eleverna tre och tre eller fyra och fyra läste för varandra och därefter ställde frågor om vad texterna innehöll. Uppgiften därefter var att svara på tre frågor som fanns i texterna. Dialogen var i fokus där eleverna samtalade om vilka lösningar som passade bäst. Var det ett kort svar som behövdes för att klara uppgiften eller krävdes det ett längre uttömmande svar? Här fick eleverna vara mer observanta på varandra för att kunna svara och ha ett utforskande arbetssätt där det gick ut på att pröva sig fram till svaret. På så sätt fick eleverna lära sig att lyssna mer på varandra.
Vinster med tss

Vid höstterminens början har specialpedagogerna på skolan ett fonologiskt test på eleverna och de elever som presterar ett lågt värde fick göra om testet i slutet på höstterminen för att se hur utvecklingen gått under den innevarande terminen. Vid första tillfället fanns det elever som hade lågt värde som presterade till ett högt värde vid andra tillfället. Vi kunde konstatera att arbetet med att använda tss i undervisningen gav eleverna möjlighet att reflektera över hur många ljud de hörde och vad det började på. Eleverna som fick högt värde vid andra tillfället visade en säkerhet som specialpedagogerna inte sett tidigare.

I slutet på höstterminen ville eleverna få större utmaningar där de berättade att de ville skriva små böcker själva istället för att läsa de små böcker som fanns tillgängliga på morgonen vid den dagliga tysta läsningen. De fick bl.a. möjlighet att skriva en bok tillsammans där de utgick från ett tema som hade en röd tråd genom boken. De som inte ville skriva fick koncentrera sig på att rita beskrivande bilder till boken. 

Fördelarna med tss är att tecken kräver mindre motorisk precision än tal. Det minskar också kommunikationshastigheten som gör att fler uppfattar vad som sägs och därmed är flera delaktiga i t.ex. läs- och skrivlärandet än om bara talet används i kommunikationen. Det finns också möjlighet till att fördela koncentrationen till det visuella för att avlasta hörseln.
Att vara tvåspråkig genom att använda tsp eller tss till talet ökar delaktigheten i samhället genom att en person som t.ex. har hörselskada kan växla mellan språken eller använda tss. Normalhörande kan även använda tss eller teckenspråk om individen befinner sig i en bullrig miljö där är svårt att uppfatta vad som sägs. Att ljudnivån i klassrummet blir lägre och även i matsalen är tydlig om tss används då eleverna använder den visuella förmågan. 
Referensgrupper

De grupper som jämförts med denna, som ingår i projektet, har haft ett lägre värde och det har tagit längre tid att uppnå samma resultat som denna grupp gjort. Alla grupper har varit likvärdiga. Jämförelser har också gjorts med årskullar två år tillbaka i tiden och det kunde konstateras att gruppen som ingår i studien även där låg i framkant. Naturligtvis kan man inte säga till hundra procent att så är fallet då klassernas kunskapsnivåer varierar över tid.
Elevledda samlingar med tss
Varje dag har börjat med en elevledd samling där en elev presenterade dagen med stöd från pedagogen där det så behövts. De som knäckt läskoden har läst allting och gjort tecken parallellt eller efteråt. De som har behövt stöd tecknade jag varje mening utan att använda tal och eleverna sade tecknets betydelse. Jag tolkar att detta, genom att titta på när tecknet har utförts, har de fått ”tankestöttor” för dess betydelse och sedan tagits fram vid ett senare tillfälle när det behövts. Vid varje moment som t.ex. samling, matematik, språklekar, tema, matteverkstaden, lunch m.m. har tecken visats från teckenspråket. Det har gjort att eleverna i förskoleklassen fått möjlighet att själva leda och prata inför grupp och det har stärkts deras självkänsla. De som inte ville delta första gången ville det senare när de sett sina kamrater göra det. Jag ser detta som ett socialiseringsbyggande, där nya utvecklingszoner byggs (Vygotskij, 2001).
Möjligheter
Det finns ett utryck som säger att medaljen har en baksida. Vilka nackdelar finns med att använda sig av tss i undervisning som det har genomförts i projektet? Alla barn har tyckt att det varit roligt att lära sig tss och tack vare det haft ett ”hemligt språk”. Genom att använda sig av tss har också strategierna för att ta kontakt med varandra ändrats mot tidigare. Eleverna har vågat ta kroppskontakt med varandra genom att med handen peta på varandra om de velat säga något istället för att prata för att väcka uppmärksamhet. 

Risken att förväxla tecken har alltid funnits och genom kontinuerligt användande minimerades risken för att det skulle uppstå. Dagligen arbetade och repeterade vi olika tecken så att eleverna kände sig trygga med det som vi använde oss av. Med tiden när eleverna blivit mer säkra på hur man läser och skriver minskade användandet av tss. Möjligheten till att använda tss finns hela tiden. En grund för förförståelse för tss och teckenspråket har skapats för framtiden där vi också tillsammans diskuterat hur hörselskadade och döva kan kommunicera med varandra. Eleverna har därför fått en förförståelse för de individer som har andra förutsättningar som t.ex. språkstörning eller hörselnedsättning/dövhet. Eleverna har också fått en medvetenhet om teckenspråkets betydelse för sin egna läs- och skrivutveckling. Föräldrarna till barnen har varit positiva till projektet och har tyckt att det gett deras barn flera förutsättningar till att tillgodogöra sig kunskaper och bygga upp den sociala utvecklingen. Jag kan inte se några nackdelar i att använda sig av tss i läs- och skrivlärandet. Däremot kommer några elever kommer säkerligen inte att använda sig av detta när de blir äldre men det har å andra sidan gett dem möjlighet till att använda tss som verktyg i sitt läs- och skrivlärande.
Kommunikation i matsalen
Skolans policy är att när varje klass kommer in i matsalen och sätter sig för att äta påbörjas fem tysta minuter för att få matro och för att få ner ljudnivån i lokalen. Då har vi gjort tecken för ”5 tysta minuter” och när de har passerat har vi gjort tecken för att ”prata” och när man får gå på rast har vi gjort tecken för att ”gå”. Eleverna har under de fem tysta minuterna fått tillåtelse att använda teckenspråk eller tyst tss. Några har använt sig av den möjligheten.
Elevportfolio
Eleverna dokumenterade sina framsteg i sin elevportfolio där bilder fanns på lektionstillfällen där de tillgodogjort sig handalfabetet och tecken som stöd. Även det textade materialet som eleverna har använt sig av sparades i elevportfolion.
Videodokumentation

Enligt Kullberg (2004) är en grundtanke i den etnografiska forskningsmetoden att man vill studera och förstå andra människors handlingar i dess naturliga miljö. Kullberg redogör för att forskaren under en tid befinner sig i den aktuella miljön för att bekanta sig med studieobjektet och människorna som finns där. Forskaren börjar därefter med insamlandet av empiri där denne tar in mycket information som berör fältstudien. Det kan ske i form av dagboksanteckningar, observationer, intervjuer och insamlande av artefakter och arbete med en fortlöpande analys. Kullberg menar att forskaren därefter går in i den avslutandeanalysen och sammanställer där materialet samt fördjupar den fortlöpande analysen. Under den avslutande analysen sorterar forskaren empirin och försöker få svar på utgångsfrågorna.
Genom att arbeta tillsammans med sina elever är läraren en del av det som sker i klassrummet. Projektets utveckling har dokumenterats genom videodokumentation. Totalt planerades och genomfördes tre observationer vilka dokumenterades med hjälp av en digital videokamera för att fånga det som skedde i klassrummet. Egna logganteckningar genomfördes efter varje lektionstillfälle då etnografi i klassrummet handlade om ett förhållningssätt och som undersökningsredskap, framförallt av observationer och undersökning av elevernas utveckling. De pedagogiska konsekvenser som visats sig under projektets gång kan etnografi med framgång sägas kunna användas i undervisningen och därmed bidra till utvecklingen i läroprocessen hos dem som deltar. Den pedagogiska metoden som använts innehöll bl.a. språklekar, högläsning, teckenspråk, tss, elevernas eget skrivande blandat med ett fritt förhållningssätt där eleverna tagit egna beslut i samråd med mig som lärare vilket jag ser har haft betydelse för elevernas lärande.
Det som är viktigt att förstå och vara medveten om när det gäller undervisning är att det finns flera olika faktorer som påverkar resultatet. Det kan vi se på den gjorda videoinspelningen genom att analysera och tolka resultaten. 
Shuell (1996) presenterar sex aspekter som är viktiga att förstå och vara medveten om när det gäller undervisning i klassrummet innan man tolkar det man ser
1. Det mångdimensionella. Under en lektion utspelas varje minut lika många händelser som det finns individer i klassrummet. Dessa händelser omfattar ett brett spektrum från inlärningsstrategier till sociala strategier och eventuella problem.

2. Det simultana. Allt detta händer simultant och skall hanteras av en enda person, läraren, som oftast saknar såväl möjligheter som resurser att följa upp allt som sker.

3. Tidsaspekten. För att kunna lösa åtminstone de mest akuta problemen som uppstår under lektionen måste läraren agera snabbt. Det finns sällan tid att under lektionen analysera och reflektera över det som sker.

4. Det oförutsedda. Eleverna har olika förkunskaper, olika motivation och olika social kompetens. Det är därför svårt att i förväg förutse vad som kommer att hända under en lektion och vad detta kommer att leda till.

5. Det offentliga. Det som händer i klassrummet sker inför publik. Vad läraren eller en elev gör bevittnas av alla övriga individer i klassrummet. Det finns inte något utrymme där läraren eller en elev kan dra sig tillbaka under lektionen.

6. Historieaspekten. Varje grupp bygger med tiden upp en egen historia som omfattar normer och rutiner som styr det aktuella skeendet. I varje klass växer det därför fram en rad tysta regler som kan vara svåra att modifiera och samtidigt svåra att genomskåda för en observatör. (Shuell, 1996)

Videodokumentationen har fungerat som en deltagande observatör och kunnat hjälpa pedagogen att mer systematiskt studera det som händer i klassrummet och upptäcka saker som annars kan vara svåra att se. Det finns därför en närhet mellan den etnografiska forskarrollen och lärarrollen. Det betyder att etnografin blir didaktisk. (Kullberg, B. 2004) Min reflektion, efter att ha använt mig av etnografi, är att det fungerar som ett effektivt stöd i den fortsatta processen i forskningen och denna metod gjorde mig även observant på vilka områden som jag behövde förbättra för att nå målet.
Diskussion

Det som barnet lär sig i förskolan och i förskoleklass är grunden för hur barnet kan tillgodogöra sig utveckling av läs- och språkinlärning under tiden i grundskolan och gymnasiet. Det har betydelse för individens framtida kommunikation och samspel med andra. 

För att undvika framtida problem är det viktigt att stöd sätts in tidigt för att individen ska kunna utveckla sin fonologiska medvetenhet. Det som krävs är resurser i form av utbildade pedagoger med kompetens inom området. (Bjar & Liberg, 2003, sid.275) Genom att ha pedagoger i verksamheten som har förmåga att stämma av, göra bedömning och sätta in rätt stöd i barnets läs- och språkutveckling, löser man detta problem. (Myndigheten för skolutveckling, 2004, sid.115)

Det viktigaste, enligt min mening är att läs- och skrivinlärningen ska vara positiv och det tror jag att den blir genom att ha en varierad undervisning som inspirerar. Kan läsande, skrivande, praktiskt arbete och tss varieras och fungera tillsammans är det optimalt. Reggio Emilia har t.ex. ett synsätt som förmedlar det praktiska lärandet som värdefullt i samarbete med sin omvärld. Finns glädje i lärandet och individen anstränger sig för att göra sitt bästa kommer denne långt. Kan praktiskt arbete kombineras är det en helhet som skapas i språk och konst där bägge delarna står för vad vi vill säga. Exempel på hur man kan använda sig av olika tekniker och material beskrivs i Modern barndom nr. 11/2005 där en pojke skrev ordet Diavolo – Djävul med röd penna på sandpapper. (sid. 14) Ett annat exempel tar Marika Gedin i artikeln upp att om man arbetar med skrift på detta sätt får barnen en kärleksfull relation till det de arbetar med får möjligheten till att använda olika material och känsla för det som är annorlunda. Detta instämmer jag helt med då jag sett detta i mitt arbete med språklekarna tillsammans med svenskt handalfabet och tss. Hur blir det när tss integreras i läs- och skrivinlärningen? Som jag kan se i studien blir eleverna aktiva lyssnare och utvecklar strategier i att använda handalfabetet när det behövs i deras skrivutveckling. Eleverna lyssnar på orden och bekräftar med hjälp av handalfabetet. Även i kommunikation med pedagog eller kamrater blir det ett säkerställande och bekräftelse när frågor ställs om de hört rätt ljud då pedagogen eller kamraten visat bokstavens tecken. När genomgång gjorts av bokstavering av ett ord eller flera med hjälp av handalfabetet har även tecken utformats för ordet. Känslan av att klara av situationen har ökat med eliminering av eventuellt missförstånd genom att använda sig av flera sinnen.
Genom dialog får eleverna lära sig hitta samtals- och lyssnarstrategier. Eleverna utvecklar således en nyfikenhet för andra och lär sig genom ett sådant förhållningssätt, något nytt. Samlärandet mellan elever som hjälper varandra går då vidare mot nya utvecklingszoner. (Vygotskij, 2001 sid. 274) Detta tar eleverna med sig på rasterna. Viktigt är att eleverna får öva sig i hur man samtalar och hitta en strategi för att orka lyssna. Används tss till fullo orkar eleverna aktivt lyssna längre. (Söderberg, 2006 sid. 5) Lärandet av läs- och språkutveckling är ett centralt område i undervisningen hos yngre elever. Eleverna behöver hjälp att utveckla och berika sitt språk. Det är också det viktigaste verktyget under inlärningen och att vara tydlig genom att visualisera, t.ex. genom att skriva upp mycket på tavlan, skriftlig information, bilder och använda tss är viktiga faktorer för språkutvecklingen. Att kunna använda sig av flera sinnen där man lär med hjälp av delfärdigheter innan man når helheten är en fördel och det kan ge aktiva elever som är delaktiga i sitt eget och sina kompisars lärande. (Frost, 2002 sid. 203)
Eleverna kan ljuda efter deras förmåga om läraren lägger ner mycket arbete på att få eleven att känna igen bokstavssekvenserna. (Höien & Lundberg, 2000 sid. 254) Det är viktigt att eleverna får många olika stimulerande aktiviteter som t.ex. att läsa böcker, ha boksamtal, skriva, samtala och diskutera för att på så sätt få ett rikare språk. Används teckenspråk/tecken som stöd har alla möjlighet att förstå oavsett om individen har funktionsnedsättning eller inte och tack vare den visuella kommunikationen kan fler delta. Med drama får kreativiteten maximalt utrymme och ökar den totala förståelsen när det gäller läsprocesser som inte alltid är enkla att förklara i ord. 

Som jag beskrev ovan är tecken som stöd och teckenspråket en positiv utveckling av normalhörande elevers läs- och skrivlärande. Om eleverna från början är delaktiga i sitt kunskapande ger de förslag till aktiviteter och strategier för självständigt och utvecklande lärandeprocess och vi får en undervisning som utgår från eleven.

Reflektion över vad forskningsprocessen fört med sig
Arbetssättet som jag tidigare beskrivit tror jag underlättar visionen om att skapa en skola för alla där individer kan få möjlighet att tillsammans med andra skapa det de känner för. Utveckling av läs- och skrivlärande samt den sociala kompetensen kan ske parallellt. Om verksamheten kan få in dans, musik, bild och tss får vi en helhetsbild av hur man kan utveckla språk med hjälp av människans olika sinnen. Denna syn stöds av läroplanen som betonar att alla ämnen har ett gemensamt ansvar för elevernas språk- och kunskapsutveckling. Citatet ”Det är ett viktigt sätt att vidga deras referensramar” säger tydligt att bredden i lärandet är viktigt genom att använda sig av ämnesintegrering. (Myndigheten för skolutveckling, 2004, sid.15) Utvecklas läs- och språklärandet genom att man börjar tidigt i förskolan i positiv anda och i varierad form kan barnet hitta nya vägar att gå för att tillgodogöra sig läs- och språkutveckling för att avkoda, få förståelse och motivation för läsandet och skrivandet. Genom en varierad undervisningsform där tecken som stöd och handalfabetet kommer in tidigt skapas nyfikenhet och vilja att fortsätta för att klara nästa nivå. Genom att erbjuda mycket högläsning i förskolan och förskoleklass och hjälp med att skriva de första bokstäverna kan man utveckla kompetenta individer i läs- och skrivlärande som är delaktiga i kommunikationen i samhället. Om tecken som stöd, svenska handalfabetet används i undervisningen – ges en naturlig möjlighet till delaktighet tack vare det visuella lärandet då det kan finnas elever med andra behov i klassen. Ett socialt samspel skapas, då elever med olika bakgrund och kunskaper i dialog lär sig tillsammans, genom att flera kan delta på samma villkor och få ökad förståelse för att alla är olika. Min reflektion är att vi kan öka möjligheten med att integrera fler individer med hjälp av tecken som stöd. Ju fler som får möjligheten att lära sig handalfabetet och tecken som stöd ökas kunskapen om de människor som har hörselnedsättning/CI eller är döva. Skapas dialog och viljan att våga pröva sig fram kommer individen långt i det livslånga lärandet där det utvecklas starka kreativa individer som har möjlighet att tillsammans med andra lyssna och finna nya vägar och lösningar. Dessutom vill jag att eleverna ska få ett förhållningssätt där vi lär av varandra genom att lyssna på varandra oavsett vilken kommunikationsform individen vill använda sig av, såsom tal, eller tal med tss eller teckenspråk. Att kunna lyssna gör oss beroende av olika strategier och kunskapen utvecklas däremot genom att föra det i dialog och i samförstånd med andra. Möjligheterna finns där vi minst anar det. 
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